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Пояснительная записка
        Автор предлагает творческую работу «Разработка раздела учебной программы 

« Сложное предложение. Сложносочинённые предложения».  

   В ней речь пойдёт о процессе преподавания русского языка в школе – это и есть объект исследования.  В работе  будут  рассмотрены  различные методы изучения сложного, сложносочинённого предложения в  школе – предмет исследования.

Автор  работы  ставит  целью  следующее: 
· разработать учебную программу раздела  сложного, сложносочинённого предложения в школе.

Достижение цели исследования требует решения задач:
· рассмотреть лингвистические основы данной темы;

· проанализировать методические основы   исследуемого раздела программы;

· исследовать материал, предлагаемый авторами    действующих учебников по данному разделу  в среднем звене. 
     Автор считает изучение раздела актуальным, потому что при диагностике контрольных работ по разделу (см. приложение №8) выявляется, что типичными ошибками учащихся являются: пропуск запятой перед союзом и, когда сложносочинённое предложение ошибочно принимается учащимися за простое с однородными членами; постановка запятой  перед распространённым однородным членом, когда последний принимается учеником за целое простое предложение; речевая синтаксическая ошибка в так называемом «многосоюзии», когда учащиеся без видимой причины вводят в свою речь лишние союзы.

       Познавая свой язык, человек познаёт самого себя, особенности национального мышления и национальной картины мира.

     Изучение синтаксического строя родного языка предполагает соединение трёх исследовательских вопросов – что? как? зачем? « Что выражено?» - это вопрос о внеязыковом содержании, в смысле высказывания. «Как выражено?» - это вопрос о конструктивных средствах выражения данного содержания. «Зачем или для чего выражено так, а не иначе?» - это вопрос о функциональном назначении конкретной синтаксической единицы.
Цели и задачи обучения синтаксису сложносочиненного предложения:
познавательные  

· пополнение знаний школьников теоретическими сведениями о синтаксисе сложносочинённого предложения;

· выработка  умений анализа сложносочинённого предложения.

развивающие

· вооружение учащихся  нормами литературного языка;

· понимание функциональной предназначенности сложносочинённого предложения;

· развитие у школьников умения пользоваться сложносочинёнными предложениями в различных стилях литературного языка.

воспитательные 

· воспитание патриотического чувства (восхищение просторами Родины, гордости ее славной историей);

· воспитание высоких моральных качеств (уважение к старшим, желание бескорыстно помочь человеку в необходимом случае, критическое отношение к своим поступкам, воспитание уважения к труду);

· воспитание чувства прекрасного, определяемое спецификой предмета.   

      Систематическое изучение сложного, сложносочинённого предложения составляет основу раздела учебной программы. На его базе дается  пунктуация, стилистика и культура речи, а также общие сведения о языке, что позволяет на самом высшем уровне языковой системы - уровне синтаксиса – решать задачи, определенные программой обучения русскому языку.

      В  минимум,  определенный учебной программой, входят лишь наиболее типичные явления языка и речи, анализ которых необходим для формирования практически важных умений и навыков для использования сложносочинённых предложений в различных стилях литературного языка. 
Психолого-педагогическое объяснение специфики восприятия и усвоения учебного материала 
Психолого-педагогическое объяснение специфики восприятия и усвоения учебного материала учащимися должно проходить в соответствии с возрастными особенностями.
    В подростковом возрасте восприятие становится осознанным, преднамеренным, 
организуемым и контролируемым. В ходе восприятия теперь одновременно осуществляются сложные мыслительные операции: анализ, синтез, обобщение. Осмысление воспринимаемого превращается в такое действие, в результате которого учащиеся приходят к новым знаниям. 

     Память также из непреднамеренной, эмоциональной становится в подростковом возрасте осознанной, преднамеренной, контролируемой познавательной деятельностью. 

     Мышление развивается от конкретного к обобщённому и абстрактному.  Учащиеся постепенно овладевают сравнением, обобщением, умением контролировать ход собственных рассуждений и видеть свои ошибки. При этом они обретают способность переноса умственных действий с одной работы на другую. Внимание становится произвольным.

    Обучение и воспитание является специальной организацией процесса усвоения социального опыта, т.е. материальной и духовной культуры, созданной на протяжении всей истории человечества, в результате чего ребёнок переходит на более высокие ступени познания и отношения к  действительности. 
        Учащиеся различаются своими задатками, типами памяти, уровнем подготовки, восприятием окружающего, поэтому  путём совершенствования содержания и выбора методов обучения можно добиться серьёзных сдвигов отдельных познавательных процессов. Исследования психологов, доказавших, что труд должен быть разнообразным и что тогда он приносит удовлетворение, привели  к мысли о создании уроков разных типов, в том числе уроков-семинаров, уроков-зачётов, уроков-конференций. Такие уроки позволяют наиболее полно учесть индивидуальные возможности учеников, развивают монологическую речь учащихся. Кроме того, уроки-семинары создают наилучшие условия для активного приобщения учащихся к работе с книгой и другими источниками знаний, помогают им вырабатывать самостоятельность мышления.
     При изучении раздела учебной программы следует систематически проводить работу по исправлению речевых ошибок учащихся, допущенных ими в построении сложносочинённых предложений. Материал для таких упражнений дают сочинения учащихся, их устные ответы на уроках.  Автор предлагает при изучении сложносочинённых предложений разбирать удачные и неудачные конструкции сложных предложений, используя собственные сочинения учеников.

 Современные исследования психологии подростков позволяют сделать вывод о частичной неправильности такого приёма. Лучшие работы можно брать для примера, с неудачными – следует быть осторожнее, так как ненароком можно нанести  травму ещё не окрепшей психике взрослеющего человека. Указывая на ошибки, учитель должен применить всё своё чувство такта. Для работы по редактированию сложных предложений в 9 классе можно брать для примера работу вымышленного горе-ученика или учителю самому допустить ошибку, но так умело, чтобы в то же время не потерять авторитет в глазах подопечных. Всё это требует большого профессионального мастерства учителя.
      При разработке раздела учебной программы автор, учитывая возрастные особенности, строит программу по линейно-ступенчатуму принципу. Материал планируется с учётом тех знаний, которыми должны овладеть школьники в процессе изучения русского языка в предшествующие годы обучения. Опора на них позволяет избежать дублирования уже известного учащимся и продвинуть их на следующую ступень знаний, совершенствуя умения и навыки.
Ожидаемые результаты освоения  раздела учебной программы
Обучение должно проходить целенаправленно, с ориентацией на достижение конкретного конечного результата. Это заставляет отбирать материал для урока, выбирать форму его подачи, приёмы и виды работ, композиционную структуру урока, его этапы и устанавливать связи между ними, строить систему тренировочных, проверочных и прочих видов работ, подчиняя всё поставленной цели.

Учащиеся должны знать: 

· определение сложносочинённого предложения и его особенности;

· пунктуационные правила, обосновывать свои ответы, приводя нужные примеры.

Учащиеся должны овладеть умениями и навыками:    

· производить синтаксический разбор ССП;

· отграничивать ССП от других синтаксических структур;

· составлять сложносочинённые предложения;

· составлять схемы ССП;

· составлять ССП по схемам;

· пользоваться синтаксическими синонимами в соответствии с содержанием и стилем создаваемого текста;

· соблюдать нормы литературного языка;

· находить в ССП смысловые отрезки, которые необходимо выделять знаками препинания;

· обосновывать выбор знаков препинания и расставлять их в соответствии с изученными пунктуационными правилами;

· находить и исправлять пунктуационные ошибки;

· производить пунктуационный разбор сложносочинённого предложения;

· уметь интонационно правильно произносить сложносочинённое предложение.
Структура деятельности.
Обоснование используемых в образовательном процессе по разделу учебной программы образовательных технологий, методов, форм организации деятельности учащихся.
        При изучении сложносочинённых предложений можно использовать различные виды работ. Конечно, на каждом уроке необходимо проводить синтаксический разбор, который позволит закрепить навыки анализа сложносочинённых предложений и связанные с ним пунктуационные правила. Для разбора можно использовать целые тексты и отдельные предложения. Подбирая дидактический материал, необходимо учитывать не только структурное своеобразие данной синтаксической категории, но и особенности ее употребления в речи, особенно художественной, в различных её жанрах, а также насыщенность предложений нужными для закрепления орфограммами. Пример связного текста (см. приложение №1).
         При синтаксическом и пунктуационном разборе необходимо использовать сложные предложения, включающие односоставные и неполные предложения.

Различное конструирование предложений, изменение их структуры имеет большое значение для приобретения навыков определения сложносочинённых предложений, их классификации и правильного употребления в речи.

         В работе необходимо также давать ученикам возможность самостоятельно мыслить, больше делать выводов, пусть даже путь к индивидуальному лежит через коллективное познание.

       Наиболее благоприятные условия для активного самостоятельного изучения нового создаются тогда, когда материал отчасти уже известен или частично изучен ранее, в предшествующих классах. Тему известную ученики воспринимают как «лёгкую», как «неинтересную». Как построить работу с девятиклассниками, чтобы весь класс над знакомой темой работал активно и с интересом?

      При подготовке уроков-семинаров, уроков-зачётов, уроков-конференций  учащиеся активно работают с различными справочными пособиями, а также с текстами художественных произведений, в которых они находят подтверждение тому или иному теоретическому положению; так органически осуществляются и межпредметные связи.

       Уроки разных типов помогают усилить практическую направленность преподавания русского языка, повысить эффективность урока. А воспитательное воздействие таких уроков очевидно: они прививают чувство ответственности за порученное дело, требовательность к себе и друг другу, помогают почувствовать свою сопричастность изучению родного языка.

       Процесс обучения, воспитания и развития – единое неразрывное целое. И уроки разных видов создают такое единство.

       Для стимулирования познавательной и творческой активности учащихся можно организовать индивидуальную работу с ними: очень важно, чтобы учитель знал силы каждого ученика, чтобы учитель пришёл к твёрдому убеждению, что все его ученики способны справится с теми задачами, которые перед ними выдвигаются. К такому убеждению должны прийти и сами ученики. Если же нет уверенности в себе, нет и участия ученика в общей работе. 

       Очевидно, что организация индивидуальной работы с учащимися зависят от типа урока. Индивидуальная работа учащихся на уроках повторения будет иной, чем на уроках объяснения нового материала. Да и разные этапы урока дают разные возможности для индивидуальной работы с учащимися. Это могут быть самодиктанты, поскольку такой вид работы посилен всем. Тексты для самодиктантов определены автором. Они очень часто повторяются, потому что в работе с одним и тем же текстом меняются задачи: в одном случае текст нужен, к примеру, для расстановки в нём знаков препинания; в другом  - для нахождения в нём членов предложения; в третьем – для всестороннего лингвистического анализа, т.е. возможности одного и того же текста безграничны.

     Тексты для самодиктантов – это, прежде всего, отрывки из произведений наших классиков, которые читаются на уроках литературы, кроме того, это упражнения учебника: некоторые из них просто невозможно не учить: как, например, не выучить стихотворение И.Бунина «Костёр». Во-первых, это произведение искусства, которое надо осмыслить; во-вторых, и практическое его значение огромно: даже если бы в нём были только глаголы  разгорается, развевается  да прилагательное ветреный (день), то и тогда его надо бы выучить наизусть.   

     И всё-таки может так случится, что ученик не знает, что себе диктовать, тогда можно дать ученику возможность переписать текст с листа. Результативность такой работы  тоже достаточно велика, потому что и в этом случае идёт процесс обучения. Иногда, когда текст чрезвычайно насыщен, слабо успевающий ученик специально получает задание списать текст, даже если ученик знает его наизусть.

     В начале урока можно использовать приём самопроверки, так как  работа, проверяемая самим учеником, принесёт большую пользу, потому что он сразу увидит результат. Задание ученик проверяет зелёной пастой. Приёмы самопроверки для разных учеников разные: одни проверяют записанное по напечатанным текстам, другие – по орфографическому словарю, третьи – с голоса учителя, который чётко произносит трудные места в слове или предложении. Ученик сам ставит себе оценку. Конечно, он может сознательно или случайно пропустить ошибки. Учитель, проверяя две-три работы тут же в классе, в первый же раз «отучит» проверять невнимательно: тот, кто не пропустил ни одной ошибки, получает «пять» за проверку (а сам он, может быть, поставил себе «два»); тот же, кто пропустил даже одну ошибку, получает «два» (сам-то он поставил, например, «четыре»). Таким образом, учитель приводит учащихся к мысли, что лучше не пропустить ошибку, чем пропустить и получить «два» в журнал.

     Автор рекомендует проводить работу по созданию примеров по аналогии с теми словами и предложениями, которые даёт учитель. Индивидуальная работа при этом организуется естественно, потому что каждый ученик сделает её так, как он может, насколько хватит у него сил.

      Трудное и важное дело – научить учащихся активно работать при опросе.

      Участие всего класса в опросе обязательно. Но что спрашивать товарищей по классу? Как сформулировать вопрос? Для этого на обобщающих уроках мы активно используем вопросы и контрольные задания к теме, данные в учебнике. На каждом уроке после изучения параграфа ученик должен уметь задать вопрос именно по этому параграфу. Самое интересное и полезное для учащихся задание – задать вопрос по группе параграфов, обязательно используя при этом учебник. Работа с учебником развивает индивидуальные возможности учащихся, потому что он становится помощником, советчиком, даёт возможность сказать точно и ясно то, что ты хочешь сказать, правильно, со знанием дела задать вопрос. Автор рекомендует практиковать блиц – опросы.

     Формы проверки домашнего задания разнообразны, но в любом случае и в этом виде работы должно быть заметно продвижение учащихся в развитии мыслительных и интеллектуальных возможностей, должны быть учтены индивидуальные возможности каждого.

     Очень полезна и взаимопроверка домашнего задания, когда учитель или заранее подготовленный ученик даёт правильный вариант выполнения задания, а ученики исправляют неверные написания, сами оценивают работу, делают запись: «Проверено в классе».

    Индивидуальная работа с учащимися на главном этапе урока – объяснение нового – это, пожалуй, самое сложное дело. Когда мы говорим «новый материал», то  забываем, что не весь «новый» действительно новый, забываем о  построении программы по линейно-ступенчатому принципу, что создает благоприятные условия для организации индивидуальной работы с учащимися для дальнейшего более углубленного   овладения русским языком. 

Например, в 9 классе при изучении ССП нужно учитывать знания, полученные учащимися с 5 по 8 классы. (См. материалы открытого урока)
   Примерно на 25-30 минуте урока начинается закрепление изученного материала. 

Первоначальное закрепление ведётся от простого к сложному; задания, упражнения носят характер воспроизведения, тренировочного и творческого закрепления. 

    Продумывая приёмы закрепления, учитель должен знать индивидуальные особенности каждого ученика. Поэтому, по многим темам автор рекомендует упражнения для закрепления в качестве дифференцированного задания на дом: первая группа – это ученики требующие повышенной нагрузки, вторая – меньшей (как правило, к этой группе относим учащихся со слаборазвитым вниманием, для которых частое списывание текста необходимо для развития орфографической  и пунктуационной зоркости); третья - учащиеся, которые усваивают русский язык с трудом; четвёртая – учащиеся со значительными пробелами в знаниях.  Это деление условно, подходить к нему надо крайне осторожно, называя фамилии, а не номер группы.

      Индивидуальная работа используется и на уроках повторения. Можно  использовать предваряющие задания, то есть те, которые требуют специальной подготовки. Получивший такое задание учащийся знает, что его-то обязательно спросят. Выступив однажды, почувствовав поддержку учителя, ученик обретает силу, уверенность в себе.

    Современный урок не может быть эффективным без учёта степени участия в нём каждого ученика, без индивидуальной работы учащихся. При изучении русскому языку применяются новые технологии обучения, например, тематический зачёт как одна из форм ориентации учебного процесса на конечный результат. 

    Традиционные методики обучения ориентируют на максимум усвоения школьниками материала программы, что приводит к перегрузке учащихся. Высокий уровень требований по ряду причин оказывается недосягаемым для многих школьников, что ведёт в итоге к потере у них интереса к учению, а у слабых учащихся порождает комплекс неполноценности. 

    Уровневая дифференциация, сохраняя многие черты традиционного обучения содержат в себе ряд принципиально новых подходов. Наиболее существенным из них является то, что основным рабочим механизмом технологии обучения становится базовый уровень обязательной подготовки по предмету. При этом он представляется не в виде «суммы знаний», которые должны быть получены учащимися, а в виде планируемых результатов обучения, доступных проверки и контролю за их достижением. Совокупность планируемых результатов обучения должна быть известной всем учащимся и реальной, то есть посильной и доступной для большинства.
  . Организация учебного процесса, связанного с уровневой дифференциацией предполагает не только обеспечение достижения всеми учащимися базового уровня подготовки по русскому языку, но и создание школьникам, проявляющим интерес и способности к предмету, условий для усвоения материала на более высоком уровне.

    Например, в результате вводного курса синтаксиса в 6 классе ученик должен уметь 

(базовый уровень обученности, он предусмотрен программой»):

· выделять словосочетание из предложения;

· находить грамматическую основу предложения, где подлежащее выражено именем существительным или личным местоимением, а сказуемое – глаголом в одной из личных форм, именем существительным, полным или кратким прилагательным  (Лес - наше богатство; Воздух чист.)

· определять количество предложений в составе сложного  и т.д.

   Но при этом ученик может уметь (это «продвинутый уровень») 

· определять грамматические значения словосочетаний изученных видов;

· находить грамматическую основу предложения, где подлежащее выражено словосочетанием, показывающим, о ком или о чём говорится в предложении и отвечающим на вопросы кто? что? Три девицы под окном пряли поздно вечерком.

· различать по значению и структуре сложносочинённые и сложноподчинённые предложения. 
   По мнению автора, дифференциация заданий по объёму и трудности даёт слишком мало для развития учебных возможностей учащихся. Решающую роль должна играть дифференциация заданий по степени оказания помощи ученику со стороны учителя, по степени самостоятельности учащихся при выполнении задания. Это особенно важно для слабых учеников. Задача учителя - довести этих учащихся до уровня средних, обучить их приёмам рациональной умственной деятельности. Работа организуется так, чтобы со временем степень самостоятельности школьников возрастала, а доза помощи учителя постепенно снижалась.
        Сильный учащийся нуждается в заданиях повышенной трудности, нестандартных работах творческого характера - именно это позволит ему реализовать и развить свои учебные возможности.     Чтобы держать сильных учеников в «рабочей форме», не снижать их деловую активность, можно увеличивать объём работы учащихся с учётом их потенциальных возможностей не за счёт количества записанных слов, словосочетаний или предложений, а за счёт дополнительных заданий, которые выполняются на том же самом дидактическом материале. Автор рекомендует включать в урок задания повышенной трудности, для выполнения которых нужен более высокий интеллектуальный уровень, умение свободно оперировать знаниями, использовать их в новых ситуациях.

     В настоящее время в процессе обучения широко используются  ИКТ, например: гипертекстовое определение, интерактивный текст-задание «Отметьте сложное предложение», электронное задание (см.приложение №7), правило - алгоритм, «Запятая перед союзами и , да (=и), или», анимация – демонстрация, электронное задание «Как составлять схемы ССП», гипертекстовое определение «Соединительные союзы», интерактивная таблица «Соединительные, противительные, разделительные союзы», интерактивный тест «Союзы и значение ССП».

     Автор убеждён: все синтаксические понятия, пунктуационные правила необходимо

рассматривать сначала на примере. Пусть ученики сами додумаются и скажут своими словами, что они увидели необычного и нового в приведённом учителем предложении. И только затем открыть и прочитать учебник.

      Русский язык и его правила необходимо учить, как таблицу умножения, несмотря на гуманитарность (не точность) дисциплины, на большое количество нюансов и исключений из правил. Когда понятие укорениться в голове каждого ученика, тогда можно приступить к рассмотрению частностей.  А потому не будет лишним каждому (в зависимости от количества человек в классе) повторить вслух по очереди изучаемое правило. Сначала или если ученики не приучены к такой работе, будет казаться смешным неоднократное повторение. Но, однако, в сочетании с самостоятельной проработкой примеров можно получить хороший результат
Система знаний
      Методика преподавания русского языка – наука относительно молодая. В настоящее время продолжает развиваться вслед за изменениями в языке и обществе. Совершенствуются уже существующие методы, приемы, появляются новые. Первый систематизированный опыт методической работы по синтаксису русского языка предложил Фёдор Иванович Буслаев в своей работе «Преподавание отечественного языка». Прежде чем дать методу, Буслаев во втором томе своей «Исторической грамматики»(1863) привёл «первый полный синтаксис (русского языка) в историческом развитии. В своём «Синтаксисе» Буслаев впервые прочно установил в учении о предложении, различие между логикой и грамматикой. Определяя отношения языка к мышлению, Буслаев говорит: « Логика языка точнее, строже и совершеннее логики отдельных лиц, сколько бы проницательны и глубокомысленны они ни были».
     Синтаксисом   занимались многие  учёные,  среди  которых  Белошапкова В.А.  –

преподаватель  МГУ,  выдающийся  русский  лингвист. Она рассматривает синтаксис «как высший грамматический уровень системы языка, стоящий над морфологическим». Традиционное   для русской синтаксической науки понимание синтаксических объектов характеризуется тем,  что  наряду  со словосочетанием  и предложением   как  особая синтаксическая единица рассматривается сложное  предложение. Сложным предложением называется синтаксическая единица, компонентами которой являются   предложения, связанные   между   собой   синтаксической связью».
       Золотова Г.А. показывает несколько иной подход к рассмотрению простых и сложных предложений (с точки зрения использования в речи, т.е. коммуникативной функции): границы между простым предложением и сложным относительны. « Как простое, так и сложное предложение представляют собой цельные, объединённые грамматически, по смыслу и интонационно, коммуникативные единицы.
  В настоящее время известны методики Баранова Н.Т., Бабайцевой В.В. и др.
     Автор творческой работы считает, что теоретическая часть должна строиться, опираясь на общепринятые точки зрения, чтобы не вводить путаницу в систему понятий школьников. С интересующимися или сильными учениками при достатке времени следует рассмотреть различные взгляды, существующие в лингвистике. В использовании практических материалов, инновационных технологий можно варьировать способы подачи материала с учётом реального состояния знаний, умений и навыков, степени подготовленности учеников, их общего развития, интереса.  
     Язык служит средством формирования, выражения, передачи мысли. Основной единицей синтаксиса, отражающей эти свойства языка, является предложение.

      Сами предложения обычно функционируют в речи в тесной связи друг с другом, образуя «соединения предложений», характеризующиеся разной степенью смысловой и грамматической спаянности. Среди «соединений» - сочетаний – предложений отметим сложное предложение, предложение с прямой речью, сложное синтаксическое целое (текст). Текст – сочетание отдельных предложений объединенных смысловыми и грамматическими отношениями. 
      Системное описание синтаксических единиц, сопровождающееся их классификацией, с развитием науки о языке все более осложняется. Это диктуется желанием показать более глубоко и разносторонне синтаксический строй русского языка.

      В современных исследованиях язык рассматривается как система систем, в которых выделяются подсистемы (ярусы, уровни). Высшим ярусом является синтаксис, низшим – фонетика. Уровневая иерархия единиц языка определяет одну из задач синтаксиса – показать на синтаксическом фоне (на высшем уровне) функционирование других уровней языковой системы. Многоуровневое освещение языковых единиц все более утверждается в виде комплексного анализа отдельных текстов, предложений, слов и т.д. Межуровневые связи позволяют при изучении синтаксических тем проводить попутное повторение программного материла.

      Из единиц языка разных уровней наиболее многогранны синтаксические, которые в свою очередь образуют иерархическую систему: от словоформы до текста (словоформа – сочетания слов (в том числе словосочетаний) – предложения – сочетания предложений).

     Сплав старого и нового, традиционного и современного в изучении синтаксиса перерастает в новое направление, структурно-семантическое, которое всеми корнями уходит в традиционную синтаксическую теорию, проверенную многолетней практикой преподавания русского языка.

      В традиционной синтаксической теории аспекты изучения синтаксических единиц (логический, структурный, коммуникативный, семантический и др.) четко не различались, но так или иначе учитывались при анализе синтаксических единиц. В современных синтаксических теориях эти аспекты послужили основой для формирования направлений, в которых с разной степенью отграниченности  от других направлений рассматривается избирательно какая-либо одна сторона (иногда две и более) синтаксических единиц. В практике преподавания русского языка эти аспекты важны не сами по себе, а с точки зрения использования их в целях развития речи учащихся. Выделим в каждом из них отличительные особенности.

      Логический аспект изучения предложения связан с лучшими традициями русской лингвистики. При этом аспекте выясняется соотношение форм и единиц мышления и языка.  Наиболее существенной чертой предложения ,с точки зрения сторонников этого направления, признается способность предложения формировать и выражать мысль. В учебнике 8-9 классов отмечается: предложение «служит для сообщения, или для вопроса, или для побуждения», «характеризуется интонационной и смысловой законченностью».

      Структурные и смысловые различия этих видов мысли отражаются в особых свойствах предложений, выделяемых обычно по цели высказывания: повествовательных, вопросительных и побудительных. «Сообщение», «вопрос» и «побуждение» трактуются в школьном учебнике как грамматические значения предложений. Характер компонентов структуры выражаемой мысли определяют виды простого предложения: двусоставные, односоставные.

      Логический аспект теснейшим образом связан со структурным, так как мысли «отливаются» в те или иные структурные схемы предложения, степень членимости мысли определяет степень членимости предложения.

      Структурный аспект изучения синтаксических единиц привел к появлению ряда направлений в современной лингвистике. Специфику этого аспекта составляет повышенное внимание к строению синтаксических единиц,  их структурным схемам.

      Структурные схемы – это типичные образцы (стереотипы), по которым строятся в речи синтаксические единицы. Например: п 

      В структурные схемы простого предложения входят лишь те строевые элементы, которые отражают логическую структуру мысли, определяют синтаксические позиции членов предложения. В структурную схему двусоставных предложений обычно включают части речи, занимающие синтаксические позиции подлежащего и сказуемого. Например:

Тиха украинская ночь.

Прозрачно небо. Звезды блещут.

Своей дремоты превозмочь
Не хочет воздух. (Пушкин.)

      Все остальные слова с точки зрения строения необязательны: они распространяют структурную схему предложения, но не включаются в нее. Компоненты схемы могут совпадать по своему объему с главными членами предложения, а могут и не совпадать. Так, в нашем примере сказуемое предложения Своей дремоты превозмочь не хочет воздух шире по своему составу компонента схемы «имя + спрягаемый глагол», так как включение в сказуемое отрицательной частицы не и инфинитива превозмочь обусловлено не структурными, а смысловыми факторами.  

      Внимание к структурной стороне предложения (к его строению) отразилось в школьном учебнике в заданиях по составлению схем и конструированию предложений по заданным моделям. В школьной практике в схемы включают все члены предложения, так как учащимся трудно отграничить обязательные и необязательные (факультативные) компоненты.

      Так, в предложении Сегодня прошел замечательный дождик структурный минимум включает лишь подлежащее и сказуемое, однако в школе схемы этого предложения строятся с включением второстепенных членов. В практике преподавания используются следующие варианты схем:             

   -- - -- = ~ -;          , и       ;     [     ],    а [    ];    [… сущ. ], (который…);         , что


    В структурные схемы сложных предложений как строевые элементы входят средства связи частей (предложений), среди которых союзы и союзные слова, указательно-местоименные  слова (местоимения и наречия),  порядок частей и др.

     Структурные схемы словосочетаний, простых и сложных предложений и т.д. принадлежит системе языка. По языковому образцу строятся (составляются) синтаксические единицы в речи.

      Коммуникативный аспект изучения синтаксических единиц позволил разграничить синтаксические единицы на некоммуникативные (словоформы и сочетания слов – словосочетания, сочиненные ряды и др.) и коммуникативные (простые и сложные предложения, связный текст и др.) Наиболее существенным свойством предложения для представителей коммуникативного синтаксиса является способность предложения выступать в качестве средства общения (коммуникации). Коммуникативный аспект предложения проявляется в так называемом актуальном членении и в выделении (актуализации) информативного (коммуникативного центра) высказывания.

      Изучение актуального членения обогащает синтаксис членов предложения, так как позволяет понять смысловую, коммуникативную значимость отдельных членов предложения.   Актуальное членение непосредственно связано с синтаксисом целого текста, в котором грамматически самостоятельные предложения образуют цепочку взаимосвязанных предложений. В соединении предложений большую роль играют не только логико-смысловые связи, но и лексико-грамматические средства. Например:

      Автор феерии «Алые паруса» - Александр Грин. Он прожил тяжелую жизнь. Трудно понять, как этот угрюмый человек пронес через мучительное существование дар могучего воображения, чистоту чувств и застенчивую улыбку. (По Паустовскому.)

      То, что в предыдущем предложении было «новым» (выделено «новое»), в следующем предложении становится «данным». В некоторых случаях «данное» получает иное лексическое выражение, что позволяет дополнить характеристику уже известного предмета мысли некоторыми новыми деталями. Местоимение он и этот (этот угрюмый человек) не только указывают на «данное», но и вводят предложения, в составе которых они используются, в связный текст, выполняя роль лексико-грамматических средств связи между предложениями.

       В практике преподавания русского языка в школе коммуникативный аспект изучения синтаксических единиц особенно важен при синтаксическом разборе предложений, при обучении учащихся связной речи, при формировании у них навыков выразительной речи и чтения.

      Семантический аспект исследования привел к созданию ряда направлений, в которых по-разному решается вопрос о семантике синтаксических единиц. Наиболее общим для всех направлений является стремление разграничить языковую и речевую семантику

       В содержании обучения русскому языку в школе уделяется большое внимание к семантической стороне синтаксических конструкций, что позволяет преодолеть формализм в изучении синтаксических единиц, привлечь внимание учащихся к синтаксической синонимии, увидеть внутренние связи между строением и значением. Так, оттенки в значении синонимичных предложений Отец и сын разговаривают и Отец разговаривает с сыном создаются прежде всего существенным различием в языковой семантике – грамматическом значении этих предложений: в первом предложении сообщается о действиях двух грамматически равноправных деятелей, во втором – о действии деятеля (отец) и объекте действий (с сыном). Внимание к вопросам семантики способствует развитию речи и мышления, языкового чутья учащихся. Большое значение в этом отношении имеет работа по синтаксической стилистике, теоретическое и особенно практическое знакомство с функциональными стилями русского языка. Изучение смысловых и стилистических возможностей синтаксических конструкций позволяет связать изучение синтаксической теории с развитием речи учащихся. 
     Таковы в самых общих чертах основные аспекты исследования синтаксических единиц, отразившиеся в практике школьного преподавания.

      В школьном учебнике и в теоретической, и в практической части на первый план выступает то структура, то семантика. Так, при классификации союзных сложных предложений основной критерий - структурный, а при классификации бессоюзных предложений – семантический.

      Рассматривая соотношение структуры и семантики, надо помнить, что структурные (формальные) средства лишь способы выражения, выявления семантики. Если учащиеся в предложении Сегодня прошел замечательный дождик – серебряный гвоздик с алмазною шляпкой (Кедрин) заметят только определяемое подлежащее дождик и приложение к нему гвоздик и не изумятся точности и образности характеристики дождика, значит, в нашем преподавании русского языка не все благополучно, что-то очень важное мы упускаем. Схемы не должны заслонять семантико-стилистических свойств конкретных предложений и словосочетаний. Язык проявляется в речи и обогащается в ней. Поэтому в школе постоянно должна быть в центре внимания речь во всем разнообразии. 

     В 9 классе подробно изучается синтаксис сложного предложения.  Сложное предложение – это синтаксическая единица более высокого уровня, чем простое предложение, поэтому естественно, что сложное предложение еще более многоаспектно и многомерно, чем простое.
      Далеко не все вопросы, связанные с синтаксисом сложного предложения, однозначно решены в лингвистической науке. Многие из них нуждаются в дополнительных исследованиях и уточнении. Этим объясняются те трудности, с которыми приходится сталкиваться и учителям-словесникам в их практической работе. Введение структурно-семантической классификации сложных предложений в школьную практику позволяет уделять внимание взаимосвязи структурных средств и семантико-стилистических свойств сложных предложений. Постоянное внимание к структуре и семантике – надежная основа для обогащения речи учащихся сложными конструкциями для формирования пунктуационных навыков.

      Изучение раздела учебной программы  «Основные виды сложных предложений» нужно начать с выяснения того, что учащиеся уже знают о сложном предложении. Не имеет принципиального значения, как учащиеся будут называть части сложного предложения (часть сложного предложения или простое предложение), важно, как они будут выделять их и определять средства связи частей в составе сложного предложения.

      При выполнении упражнений в каждом предложении нужно подчеркивать его грамматическую основу, так как в наличии нескольких грамматических основ и заключается основное различие между простым и сложным предложениями. 

      Сложносочиненные предложения характеризуются структурным своеобразием и широко используются во всех стилях литературного языка, хотя чаще они встречаются в публицистическом стиле , особенно в стиле художественной литературы при описании природы, действий, событий, обстановки, характеристики действующих лиц.

      Отдельные сведения о сложносочиненном предложении учащимся уже известны, поэтому, переходя к рассмотрению этих конструкций, в 9 классе учитель должен опереться на те знания, которые получили учащиеся при изучении однородных членов: классификация союзов на сочинительные и подчинительные, деление сочинительных союзов на соединительные, противительные и разделительные, понятие сочинительной связи. С этой целью можно проанализировать простые предложения, осложненные однородными членами, и сложные предложения: 

     Мороз крепчал и щипал уши, лицо и руки. (Серафимович.) Давыдов шел неспешным, но широким шагом. (Шолохов.) Сквозь шум волн до них долетали не то вздохи, не то ласково зовущие крики. (Горький.) Сквозь серый камень вода сочилась, и было душно в ущелье темном, и пахло гнилью. (Горький.) Ложились сумерки, но огней нигде не было. (Паустовский.) Степан Степанович не то недоволен чем-то, не то он чем-то обижен. (Чехов.)

      В процессе анализа выясняется, что в первых трёх предложениях сочинительные союзы (соединительный союз и,  противительный но, разделительный не то – не то) соединяют однородные члены в простых предложениях, в трёх последних те же союзы соединяют простые предложения, входящие в состав сложных. Поскольку простые предложения в них равноправны по смыслу и связываются сочинительными союзами, делается вывод, что эти предложения сложносочинённые.

     Важно показать, что союзы в сложносочинённом предложении, выражая связь между простыми предложениями, не входят ни в одно из них, а располагаются между ними. Поэтому при перестановке простых предложений (если она возможна) союз остаётся между предложениями. Ср.: Сквозь серый камень вода сочилась, и было душно в ущелье тёмном… (Горький.)   

Было душно в ущелье тёмном, и сквозь серый камень вода сочилась…       

Плакучие берёзы опустили вниз все свои зелёные косы, а в ёлках нависла синяя тишина. (Пришвин.)

В ёлках нависла синяя тишина, а плакучие берёзы опустили вниз все свои зелёные косы.  

То скрипнет дверь, то тихо откроется калитка, то сгорбленная фигура плетётся от дома к дому, по огороду. (Короленко.)

То тихо откроется калитка, то скрипнет дверь…

      Возможность перестановки позволяет установить смысловую независимость простых предложений по отношению друг к другу, их смысловое равноправие.

      Итак, наличие сочинительного союза и смысловое равноправие простых предложений – два основных грамматических признака сложносочинённого предложения, что и отмечено в учебнике при определении этого типа сложного предложения.

      Правда, говоря о смысловом равноправии предложений в составе сложносочинённого, следует иметь в виду, что это равноправие относительное: части сложносочинённого предложения более или менее тесно взаимодействуют между собой, что проявляется в следующем.

      Известно, что каждое простое предложение характеризуется интонацией конца, а простые в составе сложного не имеют интонационной законченности, так как они объединены интонацией сложносочинённого предложения.

      Тесно связывает простые предложения и общий второстепенный член: У Гаврилы кружилась голова и туманились глаза. (Горький.)

      Зависимость предложений в составе сложносочинённого может выражаться в  грамматической неполноте последующего предложения: Гость  поселился в большом доме, выходившем на сельскую улицу, а я в бывшей баньке, в глубине сада. (Паустовский.)

     Наконец, взаимосвязь предложений проявляется и в характере смысловых отношений между ними: одно предложение семантически обуславливает другое. Например: Вечером на короткое время вызвездило, и с веранды я увидел Большую Медведицу (Пришвин)  - между простыми предложениями  причинно-следственные отношения.    Подобные предложения есть в упражнениях учебника, и поэтому на них надо обратить внимание учащихся.

      Итак, на первом этапе работы учащиеся, усвоив основные признаки сложносочинённого предложения, приобретают навыки, позволяющие выделять данную грамматическую категорию среди других. На следующих уроках изучается значение и употребление сочинительных союзов в сложносочинённых предложениях.

      В соответствии с традиционной классификацией в зависимости от союза и характера смысловых отношений (значения) между простыми предложениями сложносочинённые делятся на предложения с соединительными, противительными и разделительными союзами. Особенно широко распространены сложносочинённые предложения с соединительными союзами. 

     Наиболее употребляемым среди них является многозначный союз и,  с помощью которого в сложном предложении выражаются различные смысловые отношения между простыми.

    Прежде всего отметим временные отношения: действия, явления, названные в простых предложениях, протекают: а) одновременно или  б) разновременно (последовательно). Например:  
а) Где-то очень далеко за лесами ворчал гром, и по временам пролетала в воздухе крупная капля дождя. (Короленко.) 
б) Скоро весь сад, согретый солнцем, ожил, и капли росы, как алмазы, засверкали на листьях. (Чехов.)

      На одновременность или последовательность указывает лексическое наполнение простых предложений, порядок их расположения, видо-временные формы глаголов-сказуемых. Группа «а» допускает перестановку простых предложений, а группа «б» - нет; в группе «а» глаголы-сказуемые стоят чаще в форме несовершенного вида, а в группе «б» - в форме совершенного. 

     Для предложений со значением одновременности, как и для однородных членов, может быть характерна интонация перечисления ,если количество простых в составе сложного более двух. При выразительном чтении таких предложений учащиеся устанавливают повышение тона и паузу в конце каждого простого предложения, находят слова, несущие логическое ударение, отмечают, что последнее предложение произносится с понижением тона голоса. Они могут указать и на ритмичность таких прозаических отрывков, напоминающих стихотворную речь.

     Учащимся можно предложить заменить сложносочинённые предложения со значением временной последовательности синонимичными сложноподчинёнными предложениями.

      В сложносочинённых предложениях с союзом и выражаются и причинно-следственные отношения: в первом предложении содержится причина, а во втором – следствие. Например: Весь день хотелось пить, и  Гуров часто заходил в павильон. (Чехов.) Зима была снежная, и все ждали сильного половодья. (Мамин – Сибиряк.) 

Эти сложные предложения можно заменить синонимичными им сложноподчинёнными с придаточными следствия или причины.

     Дидактический материал упражнений позволяет провести глубокий анализ сложносочинённых предложений и показать учащимся многозначность союза и. 

      В  предложении: Пугачёв подал знак, и меня тотчас развязали и оставили. (А.С. Пушкин) Между простыми предложениями здесь отношения временной последовательности: действие второго предложения происходит после первого. Поэтому данное сложносочинённое предложение можно заменить  сложноподчинёнными  с придаточным времени (ср.: После того как Пугачёв подал знак, меня тотчас развязали и оставили). Но это же предложение позволяет обнаружить и причинно-следственные отношения между простыми предложениями (ср.: Меня тотчас развязали и оставили в покое, потому что Пугачёв подал знак). Действительно, причинно-следственные отношения связаны с отношениями временной последовательности, потому что логически причина всегда предшествует во времени следствию.

       Если сложные предложения с союзом  и  в основном стилистически нейтральны, общеупотребительны, то другие соединительные союзы связаны с определёнными стилями речи.

     Так, союз  да, будучи синонимичным союзу  и (со значением одновременности), вносит в предложение  разговорный оттенок: Тишина необычайная… Попискивают только птицы, да мышь скребёт где-то за обоями. (Чехов.)

   Повторяющийся союз ни-ни, имеющий усилительное значение, используется при отрицательном перечислении: Ни солнца мне не виден свет, ни для корней моих простора нет. (Крылов.)

    Значительно реже соединительные отношения выражаются союзами тоже и также , вносящими в сложное предложение значение употребления: содержание второго предложения уподобляется первому. Например: Она мне нравилась всё больше и больше, я тоже, по-видимому, был симпатичен ей. (Чехов.)

Странный старичок говорил очень протяжно, звук его голоса также изумил меня. (Тургенев.)

     В книжной речи обычно употребляется союз также, в разговорной речи предпочтительнее тоже, хотя и допустима их взаимозаменяемость.

    Следует обратить внимание на место, занимаемое этими союзами: они всегда стоят внутри второго предложения перед тем словом, которое выделяется, уподобляется, сравнивается со словом или словосочетанием первого простого предложения.

     В сложносочинённых предложениях с противительными союзами наиболее употребительными являются а, и, но.  При помощи этих союзов между простыми предложениями устанавливаются противительные отношения, правда, союз а выражает отношения сопоставления двух отличных явлений, а союз но – ограничения.

  Значение сопоставления легко обнаруживаются в предложении: Луна восходит, а в лесу ложатся тени на росу. (Бунин.) 

    Союз а в данных предложениях синонимичен союзу и  (ср.: Луна восходит, а в лесу ложатся тени на росу. – Луна восходит, и …), но различие их в том, что в предложениях с союзом и сопоставление явлений менее отчётливо. Названная синонимия не всегда возможна: Время шло, а Сашко свё не было. (Федин.)

    В предложениях с союзом но выражаются отношения а) ограничительные и  б) уступительные:  а) Тогда в его сердце вскипело негодование, но от жалости к людям оно погасло. (Горький.)  б) Солнце не вышло из-за гор, но лучи его уже золотили верхушки деревьев. (Гончаров.) эти предложения имеют синтаксический синоним – сложноподчинённые с придаточными уступки.
   В сложносочинённых предложениях между простыми предложениями могут быть сопоставительно–ограничительные отношения, и тогда союзы а и но синонимичны  и допускают замену: Люблю море с берега, но плавать по морю мне скучно. (Пришвин.)

Люблю море с берега, а  плавать по морю мне скучно. Вероятно, союз но активнее, категоричнее выражает отношения несоответствия. Синонимичными союзу но являются союзы да, однако, же, зато. 
    Союз да вносит в предложение разговорный оттенок: Горячее лицо искало ветра, да ветра и не было. (Тургенев.)  Союзом  однако передаются оговорки к ранее сказанному, и его употребление связано с книжной речью: Олег усмехнулся, однако чело и взор омрачилися думой. (Пушкин.)  Союз же стоит после логически выделяемого им слова: Ученье и обед делали дни очень интересными, вечера же проходили скучновато. (Чехов.) 

    Разговорную окраску имеют сложносочинённые предложения с союзом зато, указывающим на возмещение того, о чём шла речь в первом предложении: Он никогда не плакал, зато по временам находило на него дикое упрямство. (Тургенев.) 

В сложносочинённых предложениях с разделительными союзами указывается  на чередование явлений, на возможность одного явления из двух или нескольких.

    Союзы или, либо выражают отношение взаимоисключения: Мы подолгу беседовали и подолгу молчали, или же она играла мне на рояле. (Чехов.) Союз то-то указывает на чередование, смену явлений: То солнце тусклое блестит, то туча чёрная висит (Некрасов), а союз не то - не то указывает на нечёткое восприятие явлений: Степан Степанович не то недоволен чем-то, не то он чем-то обижен. (Чехов.) Не то было раннее утро, не то уж наступил вечер. (Фадеев.)

    Такие предложения общеупотребительны, а с повторяющимися союзами – эмоционально окрашены; обычно они произносятся с интонацией перечисления.

    Характеризуя  сложносочинённые предложения в зависимости от союза, устанавливая отношения между простыми предложениями, входящими в них, необходимо проводить и интонационный анализ:  выразительно читать предложения и объяснять их интонацию. При этом нельзя ограничиваться только повествовательными сложносочинёнными предложениями. Надо познакомить учащихся и с другими типами сложносочинённых предложений по цели высказывания, например вопросительными: Неужели вы это не знали и я вам сказал новость? (Тургенев.); побудительными: Пусть ветер воет и гром грохочет. Здесь простые предложения объединяются в сложные предложения единой вопросительной или побудительной интонацией, усиленной частицей неужели и пусть, поэтому запятая перед союзом и не ставится. 
Содержание раздела учебной программы

Тематическое планирование по разделу учебной программы
     В творческой работе автор предлагает при изучении синтаксиса сложного предложения с 5 по 8 классы отводить часы в повторении и систематизации изученного. Кроме того, в 8 классе рассматривается синонимия сложного предложения и прямой речи. Темам, изучаемым на следующей ступени образования, предшествует повторение сведений, получаемых в предыдущем классе. После изучения сложносочинённого предложения в 5 классе, после длительной обработки пунктуационных навыков, связанных с этой темой в 6-8 классах у учащихся должны быть сформированы навыки распознавания сложных предложений и постановки соответствующих знаков препинания, что позволяет  подготовить их к основному курсу синтаксиса сложного, сложносочиненного предложения, который изучается в 9 классе. Система изучения сложного, сложносочинённого предложения в учебной программе с 5 по 9 классы выглядит таким образом.

(См. приложение №3).
    Автор работы не расходится с авторами учебников (Барановым М.Т., Ладыженской Т.А., Тростенцоваой Л.А. и др.)
 в подаче учебного материала, но предлагает иное рассмотрение разделов «Сложные предложения», «Сложносочинённые предложения» и «Сложноподчинённые предложения».
     В 9 классе рассматривается синтаксис сложного предложения. Из предыдущей таблицы видно, что на раздел «Союзные сложные предложения» выделено 6 часов, хотя в учебнике такого раздела нет. Союзные сложные предложения рассматриваются в разделах «Сложные предложения», «Сложносочинённые предложения» и «Сложноподчинённые предложения».

Количество часов, отведённое на изучение сложноподчинённого предложения, по мнению автора, достаточно.    А вот количество часов, предложенное на изучение сложного и сложносочинённого предложения, автор пересматривает.  Предлагается 6 часов, отведённых на изучение союзного сложного предложения, разделить таким образом: два часа – на изучение раздела «Сложные предложения» и 4 часа – на изучение раздела «Сложносочинённые предложения». Тематическое планирование уроков по разделам «Сложное предложение», «Сложносочинённое предложение» будет выглядеть следующим образом. (См. приложение №4).
Учебно-методический комплекс раздела учебной программы
    В работе над реализацией раздела учебной программы автор предлагает использовать данный учебно-методический комплекс:
1. Программа общеобразовательных учреждений. Русский язык. Баранов Н.Т. и др. Москва, Просвещение, 2009.

2. Русский язык, учебники с 5-9 классы. Баранов М.Т., Ладыженская Т.А., Тростенцова Л.А. и др. Москва,Просвещение, 2008.

3. Русский язык в 7-8 классах. Методические указания к учебнику. Под редакцией В.В. Бабайцевой. Москва, Просвещение, 1977.

4. Г.А. Богданова. Уроки русского языка в 9 классе. Москва, Просвещение, 1999 .
5. Н.В. Егорова. Поурочные разработки по русскому языку. 9 класс. Москва, «ВАКО», 2007.

6. Т.Н. Мамона. Поурочные разработки по русскому языку. Издательство «ЭКЗАМЕН», Москва, 2007 .

7. Л.М. Рыбченкова, В.Л. Склярова. Русский язык. Сборник текстов. 9 класс. Москва, «ДРОФА», 2007 .

8. В.В. Тиханова, Т.Е. Шаповалова. Сборник диктантов по русскому языку. Москва, «Дрофа», 1996 и др.
Контролирующие материалы 

     Контроль ЗУН не только даёт возможность учителю установить, что усвоили ученики,  какими умениями они овладели, чтобы в процессе дальнейшей познавательной деятельности опираться на приобретённые знания, но и зафиксировать пробелы в знаниях и наметить рациональные пути их устранения с учётом индивидуального подхода к учащимся.

      Создание системы эффективных форм и видов ежедневного контроля ЗУН учащихся способствует выявлению уровня обученности школьников на каждом уроке, помогает успешной организации дифференцированного обучения, является одним из реальных путей нормализации учебной нагрузки школьников.
    В практике работы школы утвердились разные формы, методы и приёмы проверки результатов учебной деятельности школьников. Но какими бы они ни были, они должны реализовывать основные принципы контроля: целенаправленность, систематичность, объективность.  Они должны обеспечить всестороннюю проверку знаний, усвоение всех составных компонентов,  определение уровня усвоения знания, проверку умения и навыков практического характера; оперативность проверки и её своевременность; не только контролирующую, но так же обучающую и воспитывающую функцию проверки.

    Контроль знаний учащихся может быть итоговым и текущим. В итоговую проверку включается и тематическая, которая проводится после изучения отдельного раздела курса, в конце усвоения наиболее важных тем. Она помогает выявить уровень овладения основным содержанием раздела, темы каждым учеником, способствует более объективному выведению итоговой оценки знаний. Проводится такая проверка на итоговом опросе, итоговых контрольных работах по теме, диктантах, на уроках повторения, уроках обобщения и систематизации изученного, зачётных уроках и пр. При текущем контроле в практике работы используются разнообразные формы опроса: индивидуальный и коллективный, фронтальный, уплотнённый и выборочный, по новому материалу или изученному ранее и т.д.

    Контроль может быть индивидуальным и коллективным. Индивидуальный опрос может быть письменным и устным. Устный применяется для проверки усвоения формулировок понятий, умения раскрыть внутреннюю сущность изучаемого явления, умения привести факты, подтверждающие то или иное положение. Это может быть устный монологический ответ (по плану, данному учителем; по плану, самостоятельно составленному на предыдущем уроке или дома; по обобщающей таблице; по опорным примерам и пр.); задание на составление таблиц классификационного характера и т.д. 

    Умение применять на практике усвоенные знания и способы выполнения действия проверяются  письменным индивидуальным опросом во время выполнения небольших по объёму самостоятельных и проверочных работ с заданием графически объяснить выбор знаков препинания;  выполнением заданий по карточкам, раздаточному материалу; различных упражнений с последующей самопроверкой, в том числе с использованием карточек – информаторов (карточек справочного характера), использованием ИКТ.
     Из форм коллективного контроля чаще других практикуются всевозможные виды письменных проверочных работ (предупредительные, объяснительные, словарные, итоговые и другие виды диктантов, грамматические контрольные работы и т.д.),  тесты. В качестве формы проверки синтаксических умений и навыков рекомендуется использовать графические диктанты, которые не только помогают развитию способности учащихся к абстрактному мышлению, но и дают учителю быструю информацию об их умении видеть структуру предложения, что, как известно, способствует сознательному усвоению синтаксиса и пунктуации, помогает школьникам учиться систематизировать и обобщать материал.
    Для контроля отработки умения определять на слух количество основ в сложносочинённом предложении надо вести систематическую работу над структурным анализом  сложносочинённых предложений, что будет способствовать выработке навыка аналогичной работы со сложными предложениями других видов.     
    Одной из форм контроля  усвоения учебного материала в условиях уровневой дифференциации являются тематические зачёты. Содержание зачёта должно охватывать весь подлежащий усвоению материал определённой темы и обеспечить достаточную полноту проверки. Сама идея проведения тематических зачётов ненова. Новым является выделение уровня обязательной подготовки, которая задаёт достаточную нижнюю границу усвоения материала и на базе которого определяется повышенный уровень усвоения материала. В соответствии с этим зачётная работа состоит из двух частей – обязательной и дополнительной. Первая часть проверяет, достиг ли ученик обязательного уровня усвоения материала. За каждое задание этой части, независимо от его сложности, выставляется один балл. Сумма баллов равна числу выполненных заданий.
    Дополнительная часть содержит задания по теме на повышенном уровне, и их выполнение оценивается отметками «четыре» и «пять». Непременным условием выполнения дополнительной части является получение «зачёта» за обязательную часть. К каждой зачётной работе даётся таблица, в которой указывается общая сумма баллов, которые должен набрать ученик, чтобы получить зачёт или оценку. (См. приложение №2).

   Ученик сам решает выбрать ли ему только те задания, которые он способен усвоить и которые обеспечивают ему «зачёт», или попытаться сделать над собой усилия и получить более высокую оценку.
Заключение
      Итак,  итог к проделанной работе. В современной школе широко применяется стабильная программа под ред. Т.А.Ладыженской. Параллельно ей, с неменьшим успехом применяется программа В.В Бабайцевой. Кроме того, существуют и так же успешно внедряются другие экспериментальные программы, которые называют ещё альтернативными. Все программы, как новые, так и уже давно используемые,  имеют свои плюсы и минусы, свои недостатки и достоинства. Поэтому они продолжают изменяться и совершенствоваться. Появляются новые варианты и новые программы других авторов. Не последнее место в  рассмотренных программах занимает материал по сложному предложению. Но всё-таки в каждой из них  методика синтаксиса сложного предложения требует конкретного пересмотра и совершенствования, внедрения новых приёмов работы. 

      Вопросу методики синтаксиса сложного предложения необходимо уделять больше внимания, исследовать, изучать. Это и было одной из задач работы, и автор надеется, что его работа выполнила свою задачу и станет ещё одним полезным элементом в процессе обучения русскому языку в школе.

Дополнительная информация
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